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RESUMEN:

Se realizd un estudio experimental con doce alumnos de cuarto grado de primaria con el propésito de
evaluar la adquisicion y transferencia de la ejecucién en distintos modos lingliisticos, sin posibilidad de
retroalimentacién reactiva. Se disefid una tarea de igualacion de la muestra de segundo orden
empleando relaciones directas entre estimulos geométricos. Se utilizé un disefo pretest-postest con tres
fases de entrenamiento y pruebas de transferencia. Los resultados parecen indicar la importancia de la
adquisicién en un modo morfolégicamente complejo para su transferencia hacia otros modos menos
complejos, y que la ausencia de la retroalimentacion reactiva afecta negativamente el nivel de adquisicion
y transferencia de los modos lingisticos.
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ABSTRACT:

An experimental study was carried out with 12 forth-grade elementary students with the purpose of
evaluating the acquisition and transference of different linguistic modes without reactive feedback. A task
with direct relations among geo-metrical stimuli was designed. A protest-postest design with three training
phases and transference tests was applied. The results seem to indicate the importance of the acquisition
in a morphologically complex mode for their transference toward other less complex modes, and the
absence of reactive feed-back that negatively affects the level of acquisition and transference of the
linguistic modes.
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El analisis de las interacciones linglisticas posibilita conocer los sistemas linglisticos que caracterizan a
una comunidad y su desarrollo en individuos particulares. El primer sentido corresponde al objeto de
estudio de la linglistica, mientras que el segundo puede ser abordado de manera efectiva por los
estudiosos de la ciencia psicolégica.

Las interacciones linglisticas pueden ocurrir de diversos modos dependiendo del medio fisico y el
sistema reactivo implicado. Los medios de ocurrencia pueden ser el éptico y el acustico, y los sistemas
reactivos implicados son el visual, el acustico, el motor fino, el motor grueso y el fonador-vocal. Las
interacciones linglisticas se estructuran fundamentalmente a partir de la combinacion de estos medios de
ocurrencia y sistemas reactivos, dando lugar a seis modos linguisticos: escuchar, observar, sefalar,
hablar, leer y escribir (Fuentes y Ribes, 2001).

Estos modos linguisticos tienen lugar como pares complementarios, unos de caracter reactivo y otros de
naturaleza productiva. Los modos reactivos representan funciones del individuo como lector, escucha y
observador, mientras que hablar, sefalar y escribir constituyen modos productivos. En los primeros, el
individuo interactla reactiva-mente con los objetos de estimulo que se le presentan en forma de palabras
u objetos de estimulo textuales (texteo); en los segundos, genera los objetos de estimulo (por ejemplo,
palabras o signos escritos) (Varela, Martinez, Padilla y cols., 2002). Analizar entonces cdmo se configura
y actualiza la adquisicién de sistemas reactivos linglisticos del individuo permite conocer los procesos de
transferencia y desarrollo caracteristicos del habla humana (Mares, Ribes y Rueda, 1993).

En el analisis de la adquisicidn de los modos linglisticos surgen varias suposiciones; en primer lugar, que
cada modo tiene propiedades funcionales especificas y, por consiguiente, las variables que tienen que
ver con su adquisicion y desarrollo son diferentes; en segundo lugar, que la adquisicion de los modos
reactivos puede ser condicidén necesaria para la adquisicién de los modos productivos; finalmente, que en
los episodios lingUisticos los modos pueden ocurrir intercalados y su aparicién inicial no depende de su
carécter reactivo o productivo (Fuentes y Ribes, 2001).

Los modos linglisticos se actualizan como interacciones con diferentes niveles funcionales. La
posibilidad de interactuar en los diferentes niveles dependera de las posibilidades reactivas del sujeto y
del arreglo de las contingencias a las cuales es expuesto. Fundamentado en el marco general de la teoria
de la conducta (Ribes y Lépez, 1985), Mares y Rueda (1993) afirman que las caracteristicas reactivas del
organismo facilitan o dificultan el cambio linglistico (por ejemplo, de hablar a escribir, de escribir a hablar
o de sefialar a hablar), mientras que el arre-glo de las contingencias define la direccién de ese cambio (se
identifican los niveles contextual, suplementario, selector, sustitutivo referencial y sustitutivo no referencial
en este contexto).

Dichos niveles conforman una taxonomia funcional del comportamiento (Ribes y L6pez, 1985), en la cual
se identifican formas cualitativas de organizacién de la conducta. Tres conceptos que hacen posible
entender esas formas de interaccion cualitativamente distintas, son, a saber: a) contingencia, que
describe una relacion probabilistica de condicionalidad entre los eventos y los factores que conforman un
campo; b) mediacién, que refiere al factor critico en la estructuracion de una interaccién particular, y c)
desligamiento, que consiste en la posibilidad funcional que tiene el organismo de responder de forma am-
plia y relativamente auténoma respecto de las propiedades fisicoquimicas con-cretas de los eventos y
parametros espaciotemporales que las definen situacionalmente (Irigoyen, Jiménez y Acuna, 2004).

Asi, para el estudio de los modos linguisticos (Mares, 2001; Ma-res, Guevara y Rueda, 1996; Mares y
cols., 1993; Mares, Rueda y Lu-na, 1990), y en general para el comportamiento complejo (lrigoyen,
Carpio, Jiménez y cols., 2002a, 2002b; Tena, Hickman, Moreno, Cepeda y Larios, 2001), se han venido
utilizando tareas de igualacion de la muestra de primero y segundo orden durante el entrenamiento y

[ ° ]




Adquisicion y transferencia de modos linglisticos en tareas de discriminacion condicional sin retroalimentacion reactiva.
Notas: Boletin Electrénico de Investigacion de la Asociacion Oaxaquena de Psicologia
Vol. 4. Numero 1. 2008. pag. 97-106
http//www.conductitlan.net/53_discriminacion_condicional.doc

pruebas de transferencia. En los arreglos de primer orden cada ensayo consiste en la presentacion de al
menos tres estimulos: un estimulo en la parte superior de la pantalla de un monitor (estimulo muestra), y
dos 0 mas en la parte inferior (estimulos comparativos). En el caso de los arreglos de segundo orden se
muestran cinco o mas estimulos: dos en la parte superior de la pantalla (estimulos selectores), uno en la
parte central (estimulo muestra) y dos o mas en la parte inferior (estimulos de comparacion). Las
relaciones entre el estimulo muestra y los estimulos de comparacion se determinan por el criterio de
igualacién prescrito por los estimulos selectores; dicho criterio de correspondencia o igualacion puede ser
de identidad, semejanza, inclusién o exclusion, entre otros. Es importante sefialar que los estimulos de
segundo orden (estimulos selectores) en la tarea de igualacion de la muestra desempefian el papel de
instrucciones no verbales o visuales (Moreno, Ribes y Martinez, 1994).

Las relaciones establecidas y evaluadas durante las sesiones de entrenamiento se comparan
posteriormente en pruebas de transferencia, las cuales posibilitan la investigacién del comportamiento en
condiciones distintas a su adquisicion. Las pruebas de transferencia se estructuran particularmente a
partir de las siguientes variaciones: a) instancias de estimulo diferentes a las empleadas en el
entrenamiento, manteniendo constantes la relacion y la modalidad (prueba de transferencia intramodal);
b) modalidades de los estimulos diferentes a las empleadas en el entrenamiento, manteniendo
constantes las instancias y las relaciones (prueba de transferencia extramodal), y c) relaciones entre
estimulos diferentes a las utilizadas en el entrenamiento, pero manteniendo constantes las instancias y
las modalidades (pruebas de transferencia extrarrelacional) (Irigoyen y Jiménez, 1999; Varela y Quintana,
1995). En este tipo de arreglos de igualacién a la muestra de primero y segundo orden se han
programado tareas de igualacion con estimulos verbales o estimulos geométricos (Hernandez-Pozo,
Sanchez, Gutiérrez, Gonzalez y Ribes, 1987); se han empleado respuestas de igualaciéon verbales de
distinto tipo, adicionales a las respuestas ins-trumentales tradicionales, empleando el ratén, una palanca
o una tecla (Ribes, Moreno y Martinez, 1998; Ribes, Torres, Barrera y Cabrera, 1996; Ribes, Torres y
Ramirez, 1996), y se han explorado sistematicamente distintas formas de presentacién de instrucciones
(Martinez y Ribes, 1996; Ribes y Martinez, 1990).

La adquisicion y transferencia de repertorio efectivo ante condiciones variantes dependera de las
propiedades funcionales de cada modo linglistico y del nivel de dificultad de las condiciones
experimentales a las que es expuesto el sujeto. En este sentido, a continuacién se presenta un estudio
exploratorio de corte experimental con alumnos de cuarto grado de primaria, el cual tuvo como propésito
evaluar la adquisicion y transferencia de modos linglisticos en tareas de discriminacion condicional sin
retroalimentacion reactiva. Se presupone que el nivel de dificultad serd mayor si las caracteristicas
morfoldgicas del modo linglistico en la situacion de entrenamiento son arbitrarias; en cambio, si esas
relaciones son directas, la adquisicion inicial debera facilitarse en los modos menos arbitrarios, y la
ausencia de la retroalimentacién reactiva afectard negativamente el nivel de adquisicion y transferencia
de los modos linglisticos.

METODO
Sujetos

Participaron en el estudio doce alumnos (seis nifios y seis nifias) de 9 afos de edad del cuarto afio de
primaria de una escuela federal, quienes fueron distribuidos al azar en tres grupos.

Materiales
Se utiliz6 un arreglo de igualaciéon de la muestra de segundo orden en el que cada ensayo estaba

conformado por siete estimulos: dos selectores, uno de muestra y cuatro de comparacién. Los estimulos
emplea-dos fueron figuras geométricas.
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Situaciéon experimental y aparatos

Las sesiones se realizaron diariamente a una hora determinada en un salén sin ruidos ni distracciones, el
cual fue equipado con mesas y sillas. Para la programacion de la tarea experimental se utilizaron dos
sistemas de computo con multimedia y audifonos. El programa, las tareas y el registro de los datos se
disefaron utilizando el programa Toolbook Instructor Il (versién 5, multimedia). Las respuestas de los
sujetos se realizaron mediante el teclado, un micréfono o el raton y fueron registradas por el
experimentador.

Procedimiento

Se utilizé un disefio experimental pretest-postest con tres fases de entrenamiento y pruebas de
transferencia. Cada una de las fases constd de cinco sesiones de entrenamiento y pruebas de
transferencia por cada modo linguistico (escribir, leer, hablar, escuchar, sefalar y observar). Los modos
linglisticos en entrenamiento y transferencia se presentaron en tres secuencias distintas: para el grupo 1
(G1) la secuencia fue escribir-leer, hablar-escuchar y sefalar-observar; para el G2, hablar-escuchar,
senalar-observar y escribir-leer; para el G3, sefialar-observar, escribir-leer y hablar-escuchar (Tabla 1). El
orden de presentacion de las pruebas en cada modo lingUistico permanecié constante en todas las fases
(pruebas intramodal, extramodal y extrarrelacional).

Las condiciones experimentales para cada una de las fases fueron tal como se presentan a continuacion:
36 ensayos por sesion, cinco sesiones consecutivas para las fases de entrenamiento y una sesion para
cada prueba. El criterio de igualaciéon en cada sesion se mantenia constante; la mitad de los ensayos
fueron de semejanza y el resto de diferencia, excepto en las pruebas de transferencia extrarrelacional, en
las cua-les se emplearon criterios de igualacion de inclusién y exclusion. La presentacién de los ensayos
durante el entrenamiento y pruebas de transferencia fue de manera aleatoria.

Tabla 1. Condiciones experimentales a las que fueron expuestos los sujetos en entrenamiento y
pruebas de transferencia.

Fase A Fase B Fase C
E1l EZ2 E3
{Cinco P.T. [Cinco P.T. {Cinca P.T.
sesiones) sesiones) seslones)
Escribir Halelar Senialar
(leeri lescuchar) |observary
(G iG1) &1}
Halolar Senzlar Escrikir
Prep. | (escuchar) | IM | EM | ER | (okservar] IM | EM | ER | [leer] I | EM | ERE | Posp

{2 H&2) 12
Sefislar Escrilbir Haklar
|oloservar] l=er) [escuchar)
(G330 (&3] 1330

Prep. = Prepuska; E = Entrenamiento; P.T. = Frushas de transferencia; IM = Intramodal; EM = Extramodal;
ER = Extrarrelacionsl; Posp. = Pospruska.

La tarea experimental (igualacién a la muestra de segundo orden) se presentaba de manera automatica
por un equipo de computo: dos estimulos en la parte superior de la pantalla indicando el criterio de
igualacion, un estimulo muestra en la parte del centro y cuatro estimulos de comparacién en la parte
inferior. Lo que el sujeto tenia que realizar era elegir un estimulo de comparacion escribiendo, hablando o
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sefialando en la computadora el color y la forma del estimulo seleccionado que guardara correspondencia
con el criterio de igualacién de los estimulos selectores. La respuesta era emitida mediante el teclado, el
micréfono o el ratdn de la computadora, segun fuera el caso.

Las instrucciones se mostraban en la pantalla de la computa-dora y hacian referencia al tipo de tarea que
los sujetos tenian que llevar a cabo en cada una de las fases y pruebas de transferencia. En el
entrenamiento, los sujetos recibian retroalimentacion de ensayo a en-sayo y segun el nimero de aciertos
al final de la sesién. Se manipulé la ausencia de la retroalimentacion intrinseca ejercida por los modos
reactivos ante los productivos; esto es, los sujetos a) escribian las propiedades (color, forma o tamafo)
de la figura elegida en un rectangulo negro sin leer lo que escribian; b) escuchaban a través de unos
audifonos una melodia con sonidos de la naturaleza con la funcion de ruido blanco mientras
pronunciaban la forma, el color o el tamano de la figura elegida frente al micréfono del sistema de
cémputo (esto es, hablaban sin escucharse a si mismos), y ¢) en los modos sefalar-observar, los nifios
sefalaban sin ver la figura elegida. En las pruebas de transferencia recibian informacién sobre el nimero
de aciertos obtenido al final de la sesion.

RESULTADOS

La Figura 1 muestra el porcentaje promedio de respuestas correctas obtenido en cada una de las
sesiones, de acuerdo al grupo experimental y al modo linglistico entrenado (escribir, hablar, sefialar). Se
observé que la adquisicion para la fase A tuvo una mayor ejecucién en el modo linglistico escribir (G1);
por el contrario, en las fases B y C no se encontr6 ninguna diferencia marcada en los tres grupos,
excepto en las ultimas tres sesiones de la fase C en el modo escribir (G2), lo que parece indicar que,
como los sujetos no podian leer lo que escribian, fue importante el hecho de que en cada pantalla se les
indicara por escrito si su respuesta habia sido correcta o incorrecta.

Figura 1. Porcentaje promedio de aciertos por grupo en cada una de las sesiones de las fases de
entrenamiento.

Entrenamiento Fase A

100
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g 40 ————o—
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—8— G1. Modo escribir —8— G2. Modo hablar G3. Modo senalar
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Empezar algun tipo de entrenamiento o ejecucion de un modo morfolégicamente mas complejo hacia uno
menos complejo genera un in-cremento en la ejecucion, contrariamente a lo que se dice tradicional-mente
de que comenzar por lo mas sencillo para seguir a lo mas dificil es el mejor camino. No es asi en el caso
de la transferencia, lo que también se demuestra en el estudio de Irigoyen y Jiménez (1999), donde al
empezar con modalidad y cambiar a instancia muestra un incremento en la ejecucién de los participantes,
y el iniciar con instancia y cambiar a modalidad, un decremento. En el mismo estudio se de-muestra que
la variacion modal de los objetos de estimulo en una tarea de discriminacion condicional incrementa la
dificultad para adquirir la ejecucion correspondiente.

Estos resultados confirman los hallazgos de Gémez y Ribes (2004) sobre la transferencia de los modos
mas complejos hacia los menos complejos; también sugieren que el desempefo en la transferencia
intermodo y el nivel terminal de ejecucion parecen depender de las caracteristicas del modo linglistico
gue se ejercita en el entrenamiento, asi como del arreglo de estimulos empleado en las pruebas de
transferencia.

Es importante sefalar que como los modos lingiiisticos tienen pro-piedades funcionales especificas que

determinan la arbitrariedad de su morfologia, el nivel en que ocurre la interaccion (posibilidad de
desligamiento funcional) dependera del tipo de eventos (instancias) a los que es expuesto el sujeto con

[ 102 ]




Adquisicion y transferencia de modos linglisticos en tareas de discriminacion condicional sin retroalimentacion reactiva.
Notas: Boletin Electrénico de Investigacion de la Asociacion Oaxaquena de Psicologia
Vol. 4. Numero 1. 2008. pag. 97-106
http://www.conductitlan.net/53_discriminacion_condicional.doc

relacion a su historia previad4 y de las condiciones de interaccion (factores situacionales, organismicos o
ambientales en ese momento).

En la condiciéon de transferencia (Figura 2), se observé que en general las ejecuciones son bajas; sin
embargo, las pruebas hablar después de escribir (parte superior izquierda) y sefialar después de escribir
(parte inferior derecha) muestran mayores porcentajes de respuestas correctas en los tres tipos de
pruebas de transferencia. El desempefio fue mayor en estas pruebas ya que para adquirir el modo
linglistico escribir se requiere aprender a leer, pronunciar y escribir el simbolo grafico. En otras palabras,
el lenguaje oral es precurrente del lenguaje escrito. En el caso contrario, las ejecuciones de las pruebas
hablar después de sefalar (parte superior derecha) y escribir después de sefalar (parte central derecha)
presentan ejecuciones mas bajas que las demas pruebas de transferencia porque el modo sefialar —por
formar parte del repertorio “natural” del sujeto y tener respuestas con caracteristicas morfoldgicas
especificas que tienen lugar en un espacio-tiempo restringido— es menos arbitrario (mayor facilidad de
adquisicién) y, por tanto, me-nos transferible a otros modos linguisticos.

Figura 2. Porcentaje promedio de aciertos de las ejecuciones de los sujetos en las pruebas de
transferencia intramodal (IN), extramodal (EXM) y extrarrelacional (EXR).
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Las graficas que corresponden a escribir después de hablar (parte central izquierda) y sefialar después
de hablar (parte inferior izquierda) no muestran desempefios diferenciales en las pruebas de
transferencia. El efecto entre estos modos linguisticos no es claro en este estudio.

DISCUSION

La posibilidad de ajuste efectivo del individuo ante condiciones variantes es mayor cuando se parte de un
modo linguistico con alto grado de desligamiento hacia otros modos morfologicamente menos complejos
(por ejemplo, del modo escribir al modo sefialar), a pesar de variar las caracteristicas fisicas de los
estimulos. La transferencia, como ocurrencia de comportamiento “nuevo” sin entrenamiento explicito,
implica que el sujeto ha aprendido a resolver una clase de problemas y no una sola tarea especifica.

Es importante sefialar que las instrucciones recibidas en la pantalla al inicio de la sesion y la informacion
sobre la ejecucion correcta o incorrecta funcionan como referencia de lo que tiene que hacer el sujeto
ante un criterio relacional, lo que delimita el campo contingencial con el cual interactia el sujeto (Irigoyen
y cols., 2002a); por lo tanto, es un factor determinante para generar ejecuciones con mayor posibilidad de
ajuste efectivo. El papel que desemperia la periodicidad de la retroalimentacién en el establecimiento y
desarrollo de ejecuciones competentes es tratado en otros estudios, como el de Irigoyen y cols. (2002b).
Los presentes resultados también confirman los datos reportados por Gomez y Ribes (2004) sobre la
transferencia de los modos mas complejos hacia los menos complejos.

Los datos hallados en este estudio, aun cuando no son concluyentes, permiten sugerir que: 1) el
desempefio en la transferencia intermodo, ademas del nivel terminal de ejecucién, parece depender de
las caracteristicas del modo linglistico que se ejercita en el entrenamiento, asi como del arreglo de
estimulos empleado en las pruebas de transferencia, y 2) el desempefio en la transferencia parece estar
relacionado con la secuencia en la que fueron entrenados los modos lingUisticos.

En este sentido, si el propésito de la mayoria de los discursos o textos didacticos en el nivel basico es
lograr que los alumnos entren en contacto mediando linglisticamente con circunstancias que no son
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aparentes o que tienen lugar en un espacio-tiempo diferente, presupondria que los modos linglisticos
debieran adecuarse a los criterios de tarea e instruccionales que se explicitan en situaciones de
ensefianza-aprendizaje especificas, de tal forma que facilitaran el contacto linguistico del sujeto con los
objetos, eventos o situaciones de estudio, y asi mismo permitir su transferencia a condiciones de
ejecucién diferentes.
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